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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo identificar algumas aproximagdes entre o
Curriculo Oficial da Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo e o ensino proposto pela
Base Nacional Curricular Comum para a disciplina de Historia do Ensino Fundamental do 6°
ao 9° ano. A metodologia adotada ¢ de andlise documental e bibliografica sobre as
implicagdes da Base Nacional Curricular Comum e o curriculo prescrito de Historia em curso
nas escolas estaduais paulistas. E uma pesquisa de enfoque qualitativo em relagdo a
concepgdo de curriculo, bem como dos paradigmas que sustentam e norteiam as agdes
pedagogicas dos documentos estudados. O estudo estabelece uma comparaciao entre a Base
Nacional Comum Curricular e o Curriculo Prescrito de Historia paulista e aponta algumas
perspectivas para o ensino de Historia a partir da BNCC.

Palavras-chave: Curriculo. BNCC. Ensino de Historia.

1. INTRODUCAO

Atualmente a Educagdo Basica no Brasil ¢ objeto de multiplos interesses de uma
sociedade marcada por uma intensa desigualdade social, econdomica e cultural, decorrente de
uma visdo neoliberal que atua diretamente nas politicas publicas educacionais e dificulta a
efetivacdo de uma educacdo de qualidade para todos, voltada para uma sociedade de direitos,
justa e democratica.

E no bojo dessa sociedade e sob o pretexto de se garantir os direitos de aprendizagem
¢ o desenvolvimento em todo o pais, que o Ministério da Educacdo em 22 de dezembro de
2017 publica a Resolugdo CNE/CP n° 2', institui e orienta a implantagio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) a ser respeitada obrigatoriamente por todos os Estados.

A BNCC ¢ um documento que define as aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da educagdo bésica — de forma progressiva e por areas de

! Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educag¢do Bésica. Diadrio Oficial da Unido, 22 de
dezembro de 2017. Disponivel em
http://www.lex.com.br/legis 27593246 Resolu¢do n 2 de 22 de dezembro de 2017.aspx. Acesso em: 23
mar. 2018.
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conhecimento; ¢ uma referéncia nacional e obrigatoria para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos estados, do DF e dos municipios e das propostas
pedagogicas das escolas; soma-se aos propodsitos que direcionam a educagdo brasileira para a
formag¢do humana integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

O documento de carater normativo ndao ¢ um curriculo, mas é uma referéncia
obrigatdria, para a elaboracdo e revisdo dos curriculos de Educagdo Basica, ou seja, diz aonde
se quer chegar, enquanto os curriculos tragam os caminhos. Assim, surgem varios
questionamentos acerca da implementagdo da BNCC apresentada pelo MEC a populagao
brasileira. O que ha de novo na Base Nacional Comum Curricular, notadamente, para o
ensino de Historia? Qual o impacto que a BNCC causa ao curriculo em funcionamento no
Estado de Sao Paulo? A partir da BNCC, quais os procedimentos que os professores de
historia precisam desenvolver para garantir os pressupostos de aprendizagem dessa
disciplina?

Partindo dessas inquietagdes, vem a tona a discussdo em torno das aproximagdes que
essa Base Comum apresenta em relacdo ao curriculo oficial de Historia em vigor nas escolas
paulistas. Optamos por observar as convergéncias e divergéncias nos dois documentos
institucionais quanto a concep¢do de um curriculo prescrito, organizado em torno do
desenvolvimento de habilidades e competéncias, que tem por finalidade a formacgao integral
do sujeito e que foram produzidos a partir de uma visao hegemonica de sociedade.

O presente trabalho tem por objetivo realizar uma aproximagdo entre a BNCC e o
curriculo do Estado de Sao Paulo no ambito da disciplina de Historia, observando os avangos,
as permanéncias e os retrocessos entre ambos. Para tanto, optou-se por uma pesquisa de
enfoque qualitativo com uso de metodologia de andlise documental e bibliografica.

Para esse artigo pretende-se suscitar alguns argumentos que, certamente, nao tém a
pretensdo de esgotar o debate, mas sim, estimular novos questionamentos diante de um
assunto de extrema importancia para o futuro educacional do Brasil, o que traz implicagdes
diretamente no cotidiano da vida em sociedade. Conforme bem antecipou Young, (2011, p.
610), as boas intengdes dos autores de propostas curriculares podem dificultar anélises criticas
de seu conteudo: “frequentemente, essas reformas sdo bem intencionadas e tém objetivos
progressistas. Enfatizam abertura de acesso, maior participacdo e promocao de inclusdo
social. Isso torna dificil questioné-las sem parecer conservador e elitista”.

O estudo esta estruturado em trés partes: 1. Curriculo, habilidades e competéncias,
breve apresentacdo da concepgdo de curriculo que fundamenta a anélise do trabalho, bem
como os paradigmas que sustentam e norteiam as acdes pedagdgicas dos documentos
estudados; 2. O que ha de novo nessa Histéria? Avancgos, permanéncias ou retrocessos?,
comparagdo entre a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo Prescrito de Historia
paulista; 3. Possiveis trilhos para um trem desgovernado, apontamento de algumas
perspectivas para o ensino de Historia a partir da BNCC.

2. CURRICULO, HABILIDADES E COMPETENCIAS

Podemos afirmar que as discussdes sobre o curriculo incorporam os conhecimentos
escolares, os procedimentos e as relagdes sociais, os conhecimentos que se ensinam e se
aprendem, as transformacgdes que desejamos que acontegam com nossos alunos, os valores
que desejamos discutir com eles e sobre as identidades que pretendemos construir. Discussdes
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sobre conhecimento, verdade, poder e identidade marcam as discussdes sobre questdes
curriculares. Nesse estudo pensamos curriculo como uma pratica cultural, construido por
varios discursos, assim como aponta SILVA, 2005:

O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo ¢
trajetéria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (p. 150).

Isto nos faz pensar que a defini¢do do que ¢ curriculo, conhecimento e formagao sera
determinada por um jogo de negociacdo entre os sujeitos que estdo na articulacdo de um dado
projeto hegemonico. A concepcao de curriculo que nos orienta € a discutida por Apple (2011):

O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e na sala de aula de uma nagdo. Ele ¢ sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo. (p 71)

O autor nos adverte quanto aos curriculos construidos a partir de uma base comum.
Afirma que favorecem o engessamento da organizagdo do trabalho pedagdgico e o forte
controle estatal de todo processo educativo através das avaliagdes em larga escala —
ocasionando classificacdo dos estudantes, das institui¢des e dos profissionais do ensino — e do
controle burocratico e administrativos das equipes de gestdo escolares:

[...] o curriculo nacional ¢ um mecanismo para o controle politico do conhecimento.
Uma vez instituido, haverd muito pouca chance de voltar atras. Ele podera até sofrer
mudancas em funcdo dos conflitos gerados pelo seu contetdo, mas ¢ justamente em
sua institui¢do que reside sua tatica politica (APPLE, 2011, p. 94).

Sacristan (2000) também denuncia os interesses e as interferéncias de grupos
hegemdnicos dos setores publico e privado na constru¢do dos curriculos. Aponta que os
resultados destas agdes levam a um controle do conhecimento e a perda da autonomia do
professor, ja que as forgas “externas” expropriam a sua capacidade intelectual de decidir com
seus pares qual o conhecimento legitimo que serd organizado no curriculo. Segundo o autor,
isso ocorre porque o curriculo

[...] tem sido mais um campo de decisdes do politico e administrador, confundidos
muitas vezes numa mesma figura. [...] O legado de uma tradi¢do ndo-democratica,
que, além disso, tem sido fortemente centralizadora, € o escasso poder do
professorado na regulacdo dos sistemas educativos, sua propria falta de formacao
para fazé-lo, fizeram com que as decisdes basicas sobre o curriculo sejam da
competéncia da burocracia administrativa. O proprio professorado o admite como
normal, porque est4 socializado profissionalmente neste esquema. (p. 33 e 34)

As interferéncias externas acabaram precarizando o trabalho docente e colocando no
centro das praticas escolares o ensino pautado no desenvolvimento de habilidades e
competéncias, como vem acontecendo na Europa nas ultimas décadas. Esse modelo de ensino
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acabou sendo sancionado no Brasil em 2017, a LDB? por for¢a da Lei n® 13.415/2017° ¢ o
ensino por habilidades e competéncias, juntamente com a base comum curricular, passam a
ser finalidades da Educagao.

O ensino por habilidades e competéncias ¢ expresso tanto pela BNCC como pelo
curriculo paulista. Ambos os documentos foram organizados a partir de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo do processo de ensino-
aprendizagem.

O curriculo definido pelo Estado de Sao Paulo se apresenta como um promotor de
competéncias e supde a articulagdo entre as disciplinas escolares com aquilo que se espera
que os alunos aprendam ao longo dos anos. Espera-se, que a atuagdo do professor, os
contetidos, as metodologias disciplinares e a aprendizagem requerida dos alunos sejam
aspectos indissocidveis, que compdem um sistema ou rede cujas partes t€m caracteristicas e
fungdes especificas que se complementam para formar um todo.

O ensino pautado no desenvolvimento das habilidades e competéncias ndo ¢
unanimidades entre os educadores. Sacristan (2008), aborda que esse modelo tem
monopolizado a reforma educativa, questiona o fato de se ter colocado nas competéncias a
responsabilidade de “contribuir para uma vida exitosa e o bom funcionamento social”.
Enfatiza, que esse paradigma estaria trazendo para a educacdo um novo enfoque, aos quais
todos os atores educativos deveriam aderir, mas sem ter uma ideia clara de seu significado,
nem como fazé-lo.

Assim, podemos dizer que tanto a BNCC como o Curriculo Oficial do Estado de Sao
Paulo apresentam grandes aproximagdes, € as principais delas sdo a regulagdo e o controle
central dos curriculos e um ensino voltado ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Assim, faz-se necessario analisar sob quais arcabougos se fundamenta o
curriculo formal, para constituir o conhecimento escolar que se ensina e se aprende nas
escolas.

E a partir do ideario de que curriculo é uma construgio cultural e de que o
conhecimento deva ser tomado como instrumento, que realizamos as possiveis aproximagdes
entre o curriculo ja prescrito no Estado de Sao Paulo e as proposi¢cdes da BNCC.

2.2 O QUE HA DE NOVO NESSA HISTORIA? AVANCOS, PERMANENCIAS OU
RETROCESSOS?

A Histdria na Base Nacional do Ensino Fundamental insere-se na area das “Ciéncias
Humanas”, juntamente com outro componente curricular, Geografia. A area de Ciéncias

2 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional. A lei
deslocou o foco do ensino para a aprendizagem, e sua filosofia ficou centrada nodireito de aprender Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 23 mar. 2018.

> BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutengdo e¢ Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 17 de fevereiro de 2017. Disponivel em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/  ato2015-
2018/2017/1ei/L13415.htm>. Acesso em: 23 mar. 2018.
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Humanas, conforme explicita o documento “contribui para que os alunos desenvolvam a
cogni¢ao in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas no¢des de tempo e
espaco” (BNCC, 2017, p.351). A partir dessa premissa, estabelecemos um comparativo entre
a BNCC e o curriculo paulista, para perceber os primeiros avangos, permanéncias e
retrocessos.

No que tange o desenvolvimento de habilidades:

O desenvolvimento das habilidades voltadas para identificacdo, classificacao,
organizagdo e comparagdo, em contexto local ou global, é importante para a melhor
compreensdo de si, do outro, da escola, da comunidade, do Estado, do pais e do
mundo. Da-se, assim, um passo importante para a responsabilizagdo do cidaddo
para com o mundo em que vive. (BNCC, 2017,p. 354)

[...] os objetivos fundamentais dos atuais programas curriculares consistem no
desenvolvimento, pelos estudantes, de competéncias e habilidades de leitura,
reflexdo e escrita, contextualizadas social e culturalmente no mundo do trabalho, a
problematizagdo dos temas tratados em sala deve ser amparada pela leitura de textos.
(SAO PAULO, 2012, p. 25 ¢ 26)

Surge aqui a primeira inquietagdo. Como pode uma Base Nacional, que pretende a
forma¢do humana integral do sujeito e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, apresentar o desenvolvimento de habilidades voltada para a responsabilizagdo do
cidaddo para com o mundo que vive? Vemos nessa primeira observacdo um retrocesso em
relacio ao curriculo paulista, que centra o desenvolvimento das habilidades na
problematizagdo dos contextos sociais e culturais na formacao integral do sujeito.

Em relagdo as concepcdes de area podemos destacar algumas permanéncias. H4 um
entendimento entre os dois documentos que a compreensao do meio em que se vive se dd na
relacdo do sujeito com o espago e o tempo historicamente construido:

Nesse periodo, o desenvolvimento da capacidade de observagdo e de compreensao
dos componentes da paisagem contribui para a articulacdo do espago vivido com o
tempo vivido. O vivido € aqui considerado como espago biografico, que se relaciona
com as experiéncias dos alunos em seus lugares de vivéncia. (BNCC, 2017, p.353)

[...] formagdo que permita ao jovem estudante compreender as relagdes entre
sociedades diferentes, analisar os niumeros problemas da sociedade em que vive e as
diversas formas de relacdo entre homem e natureza, refletindo sobre as inimeras
agdes e contradigdes da sociedade em relagdo a si propria e ao ambiente. (SAO
PAULO, 2012, p. 25 ¢ 26)

A BNCC, ao agrupar numa mesma area de conhecimento as disciplinas de Historia e
Geografia, da-nos a falsa impressdo que a unido desses componentes curriculares contribue
para o desenvolvimento dos processos de investigacao em relagdo a compreensao do meio em

que se vive:
[...] os procedimentos de investigacdo em Ciéncias Humanas devem contribuir para
que os alunos desenvolvam a capacidade de observacdo de diferentes individuos,
situagdes e objetos que trazem a tona dindmicas sociais em razdo de sua propria
natureza (tecnologica, morfoldgica, funcional). (BNCC, 2017, p.353)
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No entanto, A BNCC ao propor que a Historia e a Geografia desde o Ensino
Fundamental estejam na area de Ciéncias Humanas, pode contribuir significativamente para
que os alunos construam o pensamento de que essas disciplinas ndo tem uma identidade.
Portanto, aquilo que aparentemente se mostra como avango, na verdade se configura como um
retrocesso. Para criangas e jovens, no futuro proximo, serd supernatural achar que a Geografia
e Historia dependem das Ciéncias Humanas, que sdo apenas componentes curriculares dessa
area. Em longo prazo, corre-se o grande risco de uma diluicao dos conhecimentos geograficos
e histéricos pelo enfraquecimento das fronteiras entre as outras disciplinas que compdem as
Ciéncias Humanas. Nas palavras de Calai, esse enfraquecimento recai principalmente em
Geografia:

O que se ensina em Geografia, como, porque e para quem se ensina € preciso estar
claramente estabelecido. Em o que — emerge o contetdo a ser abordado, que ¢ o
corpus da disciplina, que decorre da especificidade que tem a demarcacdo necessaria
que possa dizer isso ¢ Geografia. (CALAIL 2013, p. 17)

No bojo dessa apreciagdo, questiona-se qual a atribuicdo da area de Ciéncias
Humanas? Para Santos (2016), com toda a produ¢do académica e cientifica existente, ha
muita dificuldade em se definir do que trata uma determinada area de conhecimento, ainda
mais, quando na BNCC, a mesma ¢ associada a um campo cognitivo e ndo apresenta os meios
para que, como tal, possa exercer alguma relagdo interdisciplinar com outras areas.

Para esse caso, o importante ¢ que ndo haja a perda da identidade das disciplinas que a
compde, em meio ao esvaziamento de uma abordagem cientifica do que seria o interesse pelas
Ciéncias Humanas. Estd aqui a consolidagdo do retrocesso: a retirada da identidade das
disciplinas, pressupde que qualquer pessoa formada em qualquer componente curricular que
companha as Ciéncias Humanas podera ministrar aulas, independentemente de sua formagao
inicial.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o fato de que o texto da BNCC para o ensino de
Histdria se apresenta organizado de maneira cronologica baseado num principio conhecido
como histdria integrada que se repete nos diversos niveis de ensino’. Nesta organiza¢io, uma
historia da ‘civilizacdo’ ocupa maior espaco no ambiente escolar, em detrimento da Historia
do Brasil e da América.

A BNCC devolve a cena escolar a concep¢do de uma historia unica e eurocéntrica’.
Por outro lado, os autores da proposta defendem uma énfase na Histéria do Brasil como
espaco politico privilegiado da vivéncia dos estudantes. Dentro deste recorte intenta-se fazer
um alargamento do reconhecimento da presenga dos povos indigenas, africanos e afro-
brasileiros na histéria nacional, fator de permanéncia em relagdo ao curriculo prescrito das
escolas paulistas.

Apontamos, em relagdo a cognigdo, para o reducionismo das habilidades elencadas na
Base (analisar, descrever, comparar, relacionar, explicar, identificar, avaliar, selecionar,
interpretar, caracterizar, elaborar, estabelecer relacdo, discutir, caracterizar, aplicar, distinguir,
conhecer, reconhecer, compilar, inventariar e diferenciar), que privilegia um ensino factual e a
busca de informagdes sobre a Historia. No curriculo paulista as habilidades (compreender,

* Do 6° a0 9° ano trabalha-se “toda a historia” da humanidade, organizada, mais uma vez, cronologicamente.

> Basicamente, o espirito da civilizagdo teria nascido no Oriente Proximo, ganhado seus fundamentos mais
solidos no mundo greco-romano e, retomado numa Europa das Luzes, chegou ao 4pice espalhando-se pelo
mundo. Em livros didaticos, mesmo propostas criticas ao capitalismo de origem europeia mantiveram esta
estruturacao.
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identificar, reconhecer, elaborar, desenvolver, estabelecer relagdo, classificar, comparar,
analisar, valorizar, caracterizar, construir, aplicar, descrever, interpretar, inferir, conceituar,
analisar, avaliar, ler, diferenciar, interpretar, extrair, organizar, agrupar, classificar,
confeccionar, associar, visualizar, confrontar e selecionar) permitem que os alunos
ultrapassem a busca de informagdes, ampliem a capacidade de andlise, estabelecam relagdes
que sdo atributos importantes para a constru¢do do conhecimento histérico.

Por fim, apontamos outra questdo. O texto da BNCC ndo da conta de explicar a
progressdo entre os anos do Ensino Fundamental Anos Finais. A organizagdo cronoldgica
tradicional ndo apresenta relagdo plausivel com a maturidade cognitiva ou sociocultural dos
estudantes. O unico critério de anterioridade ¢ a relagdo cronoldgica/causal da informagao
historica. A priori ndo ha nada que justifique que um aluno no 6° ano deva estudar Historia
Antiga e no 9° ano, Historia Contemporanea. O esperado seria que no 7° ano o estudante fosse
capaz de rearticular os conceitos e as habilidades que aprendeu no 6° ano, acrescentando
novos saberes e possibilitando uma ampliacdo da sua consciéncia histdrica.

Além disso, ndo se evidencia uma preocupacdo com um ordenamento dos conteudos e
dos conceitos. Alguns enunciados simplesmente se repetem sem indicacdo de gradacdo de
dificuldades.

Sendo assim, a andlise documental nos aponta que a BNCC representa, apesar de
algumas permanéncias, um retrocesso em relacdo ao Curriculo Oficial do Estado de Sao
Paulo.

2.3 POSSIVEIS TRILHOS PARA UM TREM DESGOVERNADO

A partir da analise documental realizada acima, faz-se necessario perguntar: quais sao
as perspectivas para o ensino de Histdria proposto?

O professor de Historia terd como compromisso a reflexdo sobre os problemas
didatico-metodolodgicos apresentados pela BNCC, caso queria buscar perspectivas para um
ensino critico e humanizado. Um deles ¢ a oscilacdo entre habilidades muito amplas e outras
imprecisas para um unico ano escolar. Mas, o problema maior estd na sinalizagdo de uma
concepgdo de aprendizagem em Historia. Muitos dos verbos utilizados na BNCC repdem o
objetivo tradicional: saber, caracterizar e descrever informagdes sobre a Historia. Ha tempos
se sabe que aprender Historia vai muito além disso. Se o objetivo final ¢ uma orienta¢do nova
no presente, ligada a uma perspectiva de futuro, o conteudo selecionado para desenvolver
determinada habilidade tem que ser trabalhado no sentido de provocar experiéncia. Se assim
ndo o for, pode acumular acervos de informagdo histérica, sem se inserir nas mudancas
temporais, o que significa a indiferenga ou um posicionamento como ‘terceira pessoa’.

Para evitar a exterioridade do saber historico em relagdo ao sujeito, é preciso estar
atento a relevancia dos temas escolhidos para o entendimento do mundo contemporaneo. Mas
ainda ¢ necessario ir além, na formulagdo dos encaminhamentos necessarios ao
desenvolvimento das habilidades. Nao se pode apenas tomar o conteido informativo e
acrescentar um verbo, transformando-o em habilidade como uma substancia a ser consumida.
A informagao histdrica € parte fundamental, mas ela sozinha ndo garante a aprendizagem.

O texto da Base oscila entre as duas formas de razdo pedagogica: uma que faz pensar e
outra que transmite o ja pensado. E dificil a superacio desta situacio, dentro de um modelo
engessado de direitos de aprendizagem. Caberd ao professor, aprofundar as discussdes a
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partir da descricdo das habilidades. Caso contrario ficard no raso. Devera dar atengdo a
relacdo entre o enunciado e a aprendizagem que, de fato, se almeja.

Para Gimeno Sacristan, “existe uma especial conexao entre as crengas epistemologicas
dos professores e os estilos pedagdgicos que adotam” (2000, p. 180). O professor precisard
ser astuto para avancgar relagdo a concepcao tradicional de aprendizagem, terd que propor
uma historia ndo convencional gerando problematizagdo, desequilibrio, saida da zona de
conforto das interpretagdes pré-estabelecidas, da trivialidade. E assim que se busca o efeito
desestabilizador que toda a aprendizagem histérica pode promover, possibilitando uma maior
abertura dos individuos a experiéncia, combatendo a indiferenca desenvolvida em muitas
praticas escolares.

Como podemos ver, a Base trouxe a tona velhos problemas que giram em torno do
Ensino de Historia. Se atualmente temos a clareza de que ndo sdo quaisquer experiéncias do
tempo (ou contetdos historicos) que podem se tornar fatores da orientagdo pratica e da
autocompreensdo (RUSEN, 2011), as escolhas precisam ser as mais racionais possiveis’. E
esta racionalidade precisa ser compartilhada coletivamente. A Base, da maneira como foi
escrita, gera inimeras dubiedades em relacdo ao que se espera da aprendizagem da Historia.
As habilidades descritas oscilam entre especificidades, prescricao de interpretacdes fechadas e
amplitudes exageradas para um curriculo seriado.

Dessa maneira, o professor também precisard prestar mais atencao a progressao, assim
como pensar melhor a adequagdo entre idade e desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
Também terd que perceber nas entrelinhas a finalidade dos eixos propostos e a interrelagao
entre eles. E assim, conseguird encaminhar e entender a fun¢cdo do Ensino de Historia na
Educacao Basica a partir das novas orientagdes.

Por fim, defendemos que o professor se enquadre em outra ldgica de ensino em que
ndo perdura o “passar” informacdo. Seu papel deve estar baseado em saber qual ¢ a ciéncia
que se trabalha, quais sdo os conceitos ¢ métodos de que disponibiliza € como observa-los e
aplica-los no dia a dia.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho concentrou-se na identificacdo de algumas aproximagdes entre o
Curriculo Oficial da Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo e o ensino proposto pela
Base Nacional Curricular Comum para a disciplina de Historia do Ensino Fundamental do 6°
ao 9° ano, buscando analisar os avangos, as permanéncias € 0s retrocessos entre os dois
documentos e as possiveis perspectivas para o ensino de Historia.

Concluimos que tanto BNCC quanto o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo
permitem uma homogeneidade do curriculo escolar, facilita o controle do Estado sobre as
praticas escolares e do fazer pedagdgico do professor. A andlise documental apontou que a
BNCC representa, apesar de algumas permanéncias, um retrocesso em relagdo ao Curriculo
Oficial do Estado de Sao Paulo, e muitas preocupagdes em relagdo ao ensino de Historia, ja
que nao se evidencia uma preocupac¢ao com um ordenamento dos contetidos e dos conceitos e
apresenta alguns enunciados repetitivos, sem indicagdo de gradacdo de dificuldades. Essas
questdes irdo convergir diretamente na pratica didatica do professor, que terd pouca abertura

% A base buscou incluir a experiéncia negativa da escravidio (indigena e africana), por exemplo, e contrabalancar
com a ideia de ‘protagonismo’. Nos demais “contetidos”, todavia, ndo aparenta uma reflexdo mais profunda na
selecdo e na énfase do enunciado.
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para decisdes metodologicas, mas que acima de tudo, tera que buscar um ensino que leve a
efetivacdo de uma educacdo de qualidade para todos, voltada para uma sociedade de direitos,
justa e democratica.

Por fim, advogamos por um ensino mais humano, que, acima de tudo, desenvolva nos
estudantes uma consciéncia critica e autbnoma para que possam ser agentes de transformacgao
no mundo contemporaneo.

REFERENCIAS

APPLE, Michael. A politica de conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo
nacional? In: MOREIRA, Antonio Flavio, TADEU, Tomaz. (Org.). Curriculo, cultura e
sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

CALLALI, Helena Copetti. A formacao do profissional da geografia: o professor. Ed.
Unijui, [jui: 2013.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DE EDUCACAO. Curriculo do Estado de Sdo
Paulo. Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Coordenagdo Geral. Maria Inés Fini.
Coordenagdo de Area Paulo Miceli. Sao Paulo, 2012.

RUSEN, Jorn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes de meta-historia.
Histéria da Historiografia, n. 2, mar./2009, p. 163-209.

SACRISTAN, J. Gimeno (org). Educar por Competéncias — O que ha de novo?. Morata,
2008. Artmed, 2011.

. O Curriculo — uma reflexio sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000.
SANTOS, Douglas. Sobre a Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<http//basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/relatorios_analiticos/parece

res/Douglas Sousa.pdf>. Acesso em 01 de fevereiro de 2018.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducido as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

YOUNG, Michael F. D. O futuro da educacio em uma sociedade do conhecimento: a

defesa radical de um curriculo disciplinar. In: Revista Brasileira de Educagdo, v. 16 n. 48
set.-dez. 2011. Acesso em: 13 de fevereiro de 2018.

THE COMMON NATIONAL CURRICULAR BASE AND THE CURRICULUM OF
HISTORY PAULISTA - ADVANCES, PERMANENCES AND RETROCESSES.

ABSTRACT

Universidade do Sagrado Coragdo
Rua Irma Arminda, 10-50, Jardim Brasil — CEP: 17011-060 — Bauru-SP — Telefone: +55(14) 2107-7000
www.usc.br

19



The present work aims to identify some approximations between the Official
Curriculum of the State of Sao Paulo Department of Education and the teaching proposed by
the National Curricular Common Base for the discipline of History of Elementary School
from the 6th to the 9th year. The methodology adopted is documentary and bibliographic
analysis on the implications of the National Curricular Common Base and the prescribed
curriculum of History in progress in the state schools of Sdo Paulo. It is a research of
qualitative focus in relation to the curriculum conception, as well as the paradigms that
support and guide the pedagogical actions of the documents studied. The study establishes a
comparison between the National Curricular Common Base and the Prescribed Curriculum of
Sao Paulo History and points out some perspectives for the teaching of History from the
BNCC.

Keywords: Curriculum. BNCC. Teaching History.
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