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RESUMO

A Histéria € a ciéncia que investiga o passado pra compreendermos o presente. Mas
como interligar o ensino da historia com a formacao de um cidaddo atuante na construcao de
sua sociedade? A presente pesquisa tem por objetivo elaborar e fundamentar teoricamente
uma sequéncia didatica que promova a leitura critica e reflexiva do conteudo de histdria por
meio de metodologias diversificadas, proporcionando um modelo de educagdo participativa,
através de analise de imagens e producdo de texto verbal com tipologia narrativa e expositiva
com género textual trovas. A investigacdo neste trabalho foi desenvolvida com base na
pesquisa com enfoque qualitativo de caradter descritivo, pautado na pesquisa participante e
bibliografica, que a partir do tema transversal, denominado “Diversidade cultural: encontros e
desafios”, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental tém a oportunidade de estudar
caracteristicas politicas, econdmicas, sociais e culturais do feudalismo do periodo historico
conhecido como Idade Média, mantendo um olhar relativista. Salienta-se que neste periodo
historico, na Europa do século XII ocorreu a primeira manifestacdo literaria da lingua
portuguesa: o Trovadorismo. Dessa forma, visando o entrelacar das disciplinas de Historia e
Lingua Portuguesa apresenta-se também as caracteristicas deste momento literario com o
proposito de construir um livro de trovas com ilustragdes. Espera-se como resultado que
quanto mais diversificadas sejam as metodologias utilizadas pelo professor, mais os alunos
sejam capazes de construirem ‘“novos saberes”, tornando-se possiveis agentes de
transformagdo. Ao sentirem-se construtores, perceba que tem o direito e o dever de exercerem
de forma critica e reflexiva efetivamente a cidadania.

Palavras-chave: Ensino. Histéria. Metodologias. Imagens. Géneros textuais.
1. INTRODUCAO

O orador romano Cicero dizia que a histéria era a “mestra da vida” (magistra vitae), ou
seja, através dos estudos do passado compreendemos o nosso presente. No entanto, observa-
se que somente a fala do professor no dia-a-dia, ndo consegue atingir o entendimento do
contetido histérico, uma possivel reflexdo e a pratica de relacionar passado com os
acontecimentos do hoje. Cabe ao professor incentivar, ou até mesmo, fazer a relagdo entre
passado e presente. O professor deve conhecer o “patrimdnio cultural da humanidade”
(PINSKY, 2003, p.23), porém deve conhecer também a cultura, as ideias do aluno e
intermediar. Mas como interligar o ensino da histéria com a formagado de um cidadao critico,
atuante na constru¢do de sua sociedade? Alguns estudiosos apresentados neste trabalho
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ajudam-nos colocando sugestdes como: planejar, selecionar os contetdos, abordar temas
transversais, diversificar metodologias, permear a ludicidade, dialogar com outras disciplinas
do Curriculo.

A presente pesquisa tem por objetivo elaborar e fundamentar teoricamente uma
sequéncia didatica que promova a leitura critica e reflexiva do contetido de histéria por meio
de metodologias diversificadas proporcionando um modelo de educagdo participativa, através
de andlise de imagens e producao de texto verbal com tipologia narrativa e expositiva - género
textual trovas; refletindo assim, sobre a importincia de diversificarmos metodologias e
praticas no ensino da Historia no ciclo fundamental II.

Espera-se como resultado que quanto mais diversificadas sejam as metodologias
utilizadas pelo professor, mais os alunos sejam capazes de construirem “novos saberes”,
compreendam melhor sua realidade, tornando-se possiveis agentes de transformacdo, ou
melhor, cidaddos com um maior grau de consciéncia em relacdo ao meio em que vivem.
Considera-se que quem constroi, acredita ser capaz de transformar “sua obra”. Ao sentirem-se
construtores, percebam que tem o direito € o dever de transformar a sociedade em que vivem,
ou seja, exercerem de forma critica e reflexiva efetivamente a cidadania.

2. 0 SABER HISTORICO E O COTIDIANO NA SALA DE AULA

2.1 UMA BREVE HISTORIA DO SABER HISTORICO

A Histdria como disciplina passou a fazer parte dos curriculos escolares franceses, no
fim do século XVIII, época em que a burguesia lutava por uma educagdo publica gratuita,
leiga e obrigatoria. No fim do século XVIII e no século XIX ensinar e estudar historia
significava respectivamente narrar € memorizar uma sequencia de fatos historicos; acdes
realizadas por uma parte da sociedade, decorar datas, nomes de “hero6is”, conhecer a evolugao
politica de um pais e o processo de sua formagdo enquanto nag¢do. Tudo organizado de acordo
com uma perspectiva cronologica. A historiografia e a metodologia estavam atreladas ao
Estado ou a uma institui¢do. Portanto, o saber histérico possuia um cardter civico,
fundamental no processo de constru¢do da identidade nacional, da memoria e cultura da
nagao.

O passado aparece, portanto, de maneira a homogeneizar e a unificar as agdes
humanas na constituicdo de uma cultura nacional. A histéria se apresenta, assim,
como uma das disciplinas fundamentais para o processo de formac¢do de uma
identidade comum — o cidaddo nacional — destinado a continuar a obra de
organizagdo da nagdo (...). (NADAI, 1992, p. 25)

No Brasil, a consolidagdo da histéria enquanto disciplina ndo se fez de maneira
diferente. Implantada no Colégio D. Pedro II, antigo colégio dos orfaos de Sao Paulo criado
em 1837 através do decreto do regente Pedro Aratijo Lima, a disciplina de histdria no Brasil,
também serviu para construir a identidade da nagdo brasileira, no momento da construgdo do
processo de independéncia, atrelada a historia europeia, sobretudo o modelo francés
enfocando os fatos politicos e “o elogio das formas de vida e cultura da civilizagdo burguesa
da Europa”. (NAPOLITANO, 2003, p. 164)

Em 1860 ocorreu a inclusdo da Historia Nacional de forma sistematica nas escolas
primarias e secundarias, porém, somente em 1895 surgiu a disciplina “Historia do Brasil” de
forma autonoma. Conteudos e metodologias ligados ao ensino de histéria eram associados as
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licdes de leitura, ou seja, aprenderiam a ler com textos histdricos que fortificavam a ideia de
Nagdo, de patriotismo, de valores morais e civicos, de construcio de memoria da nagdo
fornecendo “os marcos de referéncia para se pensar o passado, o presente e o futuro do pais”
(MAGALHAES, 2003, p. 169).

Assim, desde o inicio da organizagdo do sistema escolar, a proposta de ensino de
Historia voltava-se para uma formagao moral e civica, condi¢cdo que se acentuou no
decorrer dos séculos XIX e XX. Os contetidos passaram a ser elaborados para
construir uma ideia de nacdo associada a de Patria, integradas como eixos
indissoluveis. (BITTENCOURT, 2008, p. 61).

No Brasil, especificamente, com o advento da Proclamagao da Republica observa-se a
necessidade de proporcionar uma maior escolariza¢do devido a implantacdo do direito ao voto
para alfabetizados; para tanto os programas curriculares deveriam consolidar a identidade
nacional incorporando valores que proporcionassem a preservacdo da ordem, obedecendo a
hierarquia, valorizando os grandes homens que conduziram a constru¢ao da Nacdo até o
presente momento, sedimentando o individuo no seu devido papel na edificacdo da sociedade:
aquele que controla a politica e aquele que trabalha para chegar ao destino da modernizacao,
do progresso.

No entanto, ainda no século XIX, surge uma historiografia denominada Marxista, que
priorizava o setor econdmico, onde os fatores infraestruturais, a maneira de produzir da
sociedade em estudo, ¢ que determinava a realidade historica. Enquanto a historiografia
positivista estabelece um modelo dominante de ensino chamado de ‘quadripartite francés’
composto pela periodizacdo tradicional: Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea; uma nova versao, principalmente na década de 80 do século XX ¢ percebida
em alguns setores da historiografia brasileira: a marxista ortodoxa. Nesta, registra-se um novo
modelo ligado a evolugdo dos modos de producdo. “A humanidade evolui com o
desenvolvimento inexoravel das for¢as produtivas” (FONSECA, 2003, p.44), ou seja, inicia-
se a histdoria da humanidade abordando o modo de produ¢ao primitivo, seguindo para o modo
de produgdo asiatico, sequencialmente abordando o feudalismo, a transi¢do para o modo de
produgdo capitalista até encerrar o processo evolutivo com o modo de produgdo socialista.

Nestas duas correntes historiograficas, positivista e marxista ortodoxa, o papel do
professor ¢ de um mero transmissor. Deve simplesmente relatar os fatos politicos,
econdmicos, datas, ou seja, passar informagdes sobre o ser humano desde as primeiras etapas
evolutivas. Para isso, deveria instigar a memorizagao de tais informagdes e sempre exaltando
o sentimento civico.

No final da década de vinte no século passado (XX), estudiosos como March Bloch e
Lucien Febvre, apresentam para o mundo uma nova corrente teodrico-metodologica
denominada “Escola dos Annales” no qual “denunciava a producdo de uma histéria muito
centrada no acontecimento politico” (MAGALHAES, 2003, p.169). Tais pensadores
registraram que o historiador positivista, estava limitado a ideia de preocupar-se com a
separagdo de documentos falsos e verdadeiros. Depois, convictos de quais eram o0s
verdadeiros, organizavam estes em ordem cronologica, buscando uma relacdo de causa e
consequéncias.

Criticavam a historiografia marxista ortodoxa, pois defendiam que esta corrente
historiografica importava-se somente com o constante embate entre patrdes e empregados.
Tais correntes apresentavam a historia de forma fragmentada, seu olhar reduzido somente as
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chamadas ‘classes principais’, preso a memorizagdo, a repetigdo dos fatos considerados
verdadeiros. Para os historiadores March Bloch e Lucien Febvre, a historia deveria ocupar-se
também com os sentimentos, com as crengas, fantasias, mentalidades, pois a historia do
Homem englobaria todos esses pontos, além do economico e do factual.

A historiografia brasileira sofre uma revisao no final da década de oitenta onde varios
debates surgiram a cerca de reflexdes como: o contetido a ser abordado; metodologias e
objetivos do ensino da historia; quanto ao livro didatico; a problemaética da reprodugdo do
conhecimento nas esferas do Ensino Fundamental e Médio. Nas novas concepgdes busca-se
uma preocupagdo com o presente, com a histdria local, com a historia que aborda os aspectos
dos vencidos e dos vencedores.

2.2 NOVAS CONCEPCOES... O SABER HISTORICO NO SECULO XXI

Hoje se classifica a histéria como toda a trajetéoria humana; suas agdes, valores,
costumes, instituigdes, ideias, tudo isso engloba a histéria do Homem. Toda a trajetéria
humana é que serd considerada como campo de investigacdo dos historiadores; que nao
estardo mais preocupados em somente recuperar, reconstruir o passado, buscando verdades
absolutas; mas sim pretendem interpretar a partir das fontes histéricas diferenciadas
proporcionando o crescimento da “consciéncia dos jovens por meio de um trabalho de
reflexdo e de reconstrucdo da experiéncia humana” (FONSECA, 2003, p.46).

Nas novas concepgoes, os sujeitos historicos ndo serdo somente os “herdis”. Todos
possuem a possibilidade de contribuir com mudangas e permanéncias. Todos sdo
considerados protagonistas; construtores do processo historico. A histéria ndo ¢ formada sé
por politicos e grupos econdomicos. Nao ¢ construida de a¢des individuais, ou por instituigoes,
ou ainda delimitadas por sistemas econdmicos.

Percebemos outra mudanga: a concepcao de fatos historicos e contetidos elencados
para a organizagdo curricular. Todos os acontecimentos ocorridos na sociedade — a maneira
como o Homem trabalha, sua diversao, sua estrutura familiar, a¢des individuais ou coletivas,
podem ser considerados fatos historicos e, portanto, contetidos passiveis de ser contemplados
em sala de aula. Desta maneira, considera-se também conteudo escolar todos aqueles que
propiciem a aquisi¢do de valores, habilidades e competéncias.

Especificamente na disciplina de historia ndo cabe mais aos alunos somente o dominio
de informagdes e conceitos estabelecidos em determinados periodo historicos. Devem-se
oportunizar as criangas, adolescente e jovens aulas que estimulem a comparacdo com outras
épocas, a reflexdo analisando graficos, tabelas, mapas e interpretacdes de textos verbais ou
imagéticos. O espaco escolar ndo ¢ mais o lugar de alfabetizagdo e transmissdo de contetdos
sistematizados; mas também ¢ o lugar onde “se aprende contetdos sociais e culturais
associados a comportamentos, valores e idearios politicos” (BITTENCOURT, 2008, p.106).

Os objetivos do conhecimento historico também sdo outros: compreender o processo e
o sujeito histérico; desvendar as relagdes humanas nos mais diferentes tempos e espagos;
ensinar a ler o mundo exterior ¢ interior; conhecer e discutir as diferencas culturais, raciais, de
condi¢ao social e género; valorizar e respeitar o patrimonio cultural, reconhecendo-o como
forma de expressao, assim como formar cidadaos.

A Lei 9394/96 — Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, artigo 22; esclarece que
educar pressupde o desenvolvimento da cidadania no educando, assim como, possibilitar a
continuidade aos estudos posteriores e fornecer condi¢des para progredir no trabalho. O aluno
deve adquirir conhecimentos, habilidades e valores, utilizar todas as informagdes aprendidas,
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para transformar sua personalidade e a sociedade em que estéd inserido. Ser um cidadao ¢ ter
capacidade de questionar, compreender, manifestar opinides e até mesmo interferir, contribuir
para a construcdo da sociedade na qual faz parte, participando da politica lutando pelos
direitos sociais e enfrentando “a questio da inclusio de novos direitos” (MAGALHAES,
2003, p.176).

Esta ¢ uma das razdes pela qual o papel do professor de historia ndo pode mais estar
preso ao de ser simplesmente um mero transmissor de informagdes. O professor deve
conhecer o ‘patrimdnio cultural da humanidade’ (PINSKY, 2003, p.23) - as primeiras formas
de organizacdo da sociedade, a evolugdo das civiliza¢des, suas organizacdes econdmicas,
politicas, sociais, a cultura. Deve conhecer as ideias e a cultura dos povos passados. Mas,
deve conhecer também a cultura, as ideias, os desejos do aluno, da comunidade escolar e
assim fazer uma ‘intermediagao’.

Primeiramente, o planejamento é fundamental. E nesta etapa que poderemos
selecionar e organizar os conteidos abordados durante o ano. Sabemos perfeitamente que ¢
impossivel o estudo global de todos os fatos historicos. Os contetidos devem ser selecionados,
“devem estar em consonadncia com as problemadticas sociais marcantes em cada momento
historico” (BEZERRA, 2003, p.39).

Apoés a selecao dos conteudos, mesmo estes estando bem proximos aos problemas
sociais, fica dificil a tarefa de convencer os alunos a importancia de estudar tais contetidos.
Uma sugestao, para lidar com a problematica da fragmentagao dos contetidos e disciplinas e, a
falta de identificagdo do aluno com o saber escolar, ¢ a transversalidade.

A partir de analises sobre a realidade brasileira, especialistas de diversas areas de
ensino apresentaram cinco temas transversais para a educag¢do nacional: ética,
pluralidade cultural, saude, orientagdo sexual e meio ambiente. (FREITAS NETO,
2003, p. 59)

Ao abordar estes temas em sala de aula, o professor estaria aproximando a realidade, o
cotidiano, as necessidades e expectativas do aluno, com o conhecimento apresentado pelo
professor. A transversalidade foi abordada de trés maneiras desde 1.995: trabalho
interdisciplinar; criagdo de uma aula especifica dentro da carga horaria e “disciplinas como
meios e transversalidade como fim” (FREITAS NETO, 2003, p. 62).

O trabalho interdisciplinar prevé a sele¢do de uma proposta tematica comum entre dois
ou mais professores e cada um recorta as contribuigdes e especificidades de sua disciplina.
Desta maneira, manteve-se a fragmentacao e corre-se o risco do aluno ficar esgotado com a
abordagem do mesmo tema em vdrias disciplinas. Outra maneira de trabalhar com temas
transversais ¢ a criacdo de uma aula dentro da carga horaria para discuti-los. No entanto, desta
maneira os temas transversais ndo estariam ligados aos conteudos das disciplinas. Permanece
a fragmentacao.

O mais vidvel seria trabalhar as “disciplinas como meios ¢ a transversalidade como
fim” (FREITAS NETO, 2003, p.62). O professor ndo devera desprezar o conteudo historico,
mas deve aproxima-lo dos temas transversais. Ele devera ensinar sobre a aldeia ‘indigena’ no
Brasil e a partir deste tema, favorecer discussoes sobre a pluralidade cultural, observando as
diferengas existentes dentro da sala de aula, trabalhando assim o relativismo cultural. O
professor pode perfeitamente adotar uma abordagem tradicional ou de eixo tematico. “O que
deve mudar ¢ a atitude do professor diante ao contetido e o aluno” (FREITAS NETO, 2003, p.
72).
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O professor deve: valorizar o aluno e seu contexto cultural, “expor ao aluno o que se
ensina, por que se ensina, ¢ onde quero chegar” (FREITAS NETO, 2003, p. 73), deixar claro
que o conhecimento historico ¢ um meio para compreender o mundo em que vivemos. Para
completar,

(...) a utilizacdo de metodologias apropriadas para a constru¢do do conhecimento
histérico (...) torna-se um mecanismo essencial para que o aluno possa apropriar-se
de um olhar mais consciente para sua propria sociedade e para si mesmo.
(BEZERRA, 2003, p.43)

Trabalhar com diversas fontes historicas e metodologias diversificadas: fotos, videos,
pinturas, musicas, relatos orais e escritos, mapas, jogos de tabuleiros e virtuais pode contribuir
para que o aluno sinta-se construtor do saber histérico. “Trata-se, portanto, de ensinar aos
alunos ndo contemplar o ‘edificio da histéria’, como algo ja pronto, mas de ensinar-lhes a
edificar o proprio edificio” (RUIZ, 2003, p. 77).

Resumindo, o planejar, o selecionar os conteudos, abordar temas transversais,
diversificar metodologias, sdo sugestdes que contribuem para a aproximacdo do saber
historico com a realidade dos alunos.

No que diz respeito a ‘diversificar metodologias’, ¢ que entramos com o trabalho da
leitura das imagens. Geralmente, estas, aparecem nos livros didaticos, paradidaticos, infantis
como ‘mera decoracdo’. Mudas, incapazes de fornecer alguma informacdo sobre o tema
historico abordado. No entanto, elas podem nos falar, e muito. Mesmo que seja um breve
sussurrar, € sO saber ouvir.

Utilizando a imagem — fotos, pinturas, charges, quadros - deixadas pelo Homem no
decorrer de sua trajetéria podemos estabelecer um didlogo. O aluno observa, levanta
questionamentos, busca respostas, ou seja, constroi um novo saber, um novo conhecimento
historico a partir da leitura desta imagem. Com isso, deixa de ser um simples espectador, que
v€ a histdria passar sobre seus olhos. Vai fazer parte da constru¢do do saber historico, passara
a ser um sujeito historico, atuante; compreenderd melhor sua realidade, tornando-se um
possivel agente transformador, ou seja, um cidadao.

3. CRISE NA EDUCACAO E AS PEDAGOGIAS INOVADORAS DO SECULO XXI

As sociedades tradicionais, religiosas e autoritarias possuem respostas prontas; criam
simbolos, representacdes, modelos a ser seguidos impedindo assim, o exercicio do
pensamento critico, autonomo. Porém, a partir do século XVIII tivemos o questionamento
deste paradigma. Influenciados por acontecimentos decorrentes desde o século XVI como: a
descoberta das Américas, a quebra da unidade cristd, a expansdo da cultura da escrita, o
individualismo, a possibilidade da luta de classe, as revolugdes burguesas, o iluminismo;
contribuiu para transformagdes profundas na cultura, economia, sociedade, mentalidade. Esta
nova realidade gerou a perda da identidade vivida, até entdo, por estas sociedades tradicionais,
religiosas e autoritarias.

Na sociedade atual percebe-se a ndo aceitagdo destes principios que ndo privilegiam a
constru¢do do saber provocando um turbilhdo de questionamentos geradores de novas
tendéncias pedagogicas. Em destaque registramos “a fusdo progressista da psicologia
cognitiva com a neurologia” (GAUTHIER; TARDIF, 2013, p. 426), ou seja, o estudo do
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pensamento humano pode estar pautado nas bases bioldgicas, neuroldgicas e até mesmo
fisico-quimicas.

Na segunda metade do século XX a democratizacdo da educagdo ird estremecer o
universo educacional. A heterogeneidade dos alunos, as diversas necessidades, as diferencas
sociais, culturais, religiosas, étnicas irdo exigir novos valores pedagogicos. “A pedagogia
absoluta ¢ abandonada” (GAUTHIER; TARDIF, 2013, p.428). Esta pedagogia inovadora
tem por objetivo “educar o olhar, as inteligéncias multiplas e as diversas linguagens”
(CARBONELL, 2016, p.14) visando explorar o mundo fora da escola considerando as
informagdes e conhecimentos explicitos e ocultos. Toda a “cidade ¢ fonte de aprendizagem e
conhecimento” (CARBONELL, 2016, p. 15).

No século XX a imagem da crianga se transforma, pois, ocorre o reconhecimento dos
direitos de aprender, de crescer respeitando seu ritmo de aprendizagem. A valorizagdo das
criangas, assim como, da perspectiva de liberdade ao ato de aprender modificou a relagao
professor — aluno. O professor deve buscar enriquecer seus conteudos com pesquisas, realcar
seu nivel cultural, avaliar as competéncias em como aplicar o conhecimento, valorizar uma
visdo reflexiva buscando novos caminhos para concretizar o processo educativo e, com
certeza um dos caminhos perpassa pela busca de metodologias diversificadas, ativas e pela
ludicidade.

4. O PROCESSO: CONSTRUINDO O CONHECIMENTO

4.1 METODOLOGIA: O TRABALHO E SEUS ENVOLVIDOS

A investigacdo neste trabalho foi desenvolvida com base na pesquisa com enfoque
qualitativo de carater descritivo, pautado na pesquisa participante e bibliografica que a partir
do tema transversal, denominado “Diversidade cultural: encontros ¢ desafios”, os alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental tiveram a oportunidade de estudar caracteristicas politicas,
econdmicas, sociais e culturais do feudalismo do periodo histérico conhecido como Idade
Média, mantendo um olhar relativista. Salientando que neste periodo histdrico, na Europa do
século XII ocorreu a primeira manifestagao literaria da lingua portuguesa: o Trovadorismo.

Dessa forma, visando o entrelagar das disciplinas de Histéria e Lingua Portuguesa
apresenta- se também as caracteristicas deste momento literario com o proposito de construir
um livro de trovas com ilustragdes.

Foram estabelecidos os seguintes objetivos gerais: promover a leitura critica do
conteido da Historia através de recursos visuais; treinar a leitura de textos imagéticos,
proporcionando o desenvolvimento da ‘alfabetizacdo visual’; criar situagdes para o aluno
desenvolver habilidades para produzir textos visuais; promover reflexdes sobre as
diversidades culturais.

A sequéncia didatica foi dividida em cinco etapas: 1? etapa: apresentagdo e andlise de
imagens dos séculos VI ao XVII contendo caracteristicas econdmicas, politicas, sociais e
culturais do feudalismo; 2* etapa: contextualiza¢do das caracteristicas economicas, politicas,
sociais e culturais do feudalismo; 3* etapa: vivéncia na sala de leitura e de informatica para
estabelecer contato com géneros textuais diferenciados com o tema amor; 4 etapa: palestra
com uma trovadora; 5 etapa: verificacao da aprendizagem: atividades avaliativas tradicionais
— questdes objetivas e discursivas com analise de textos verbais e imagéticos; construgdo de
um texto imagético € uma trova ou quadrinha popular para a publicagdo de um livro.
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As imagens foram disponibilizadas da seguinte maneira: primeiramente foram
oportunizadas ao aluno as imagens para que direcionassem um olhar atento, fazendo uma
desconstrug¢do, observando todos os elementos que a compde. “Arte ¢ uma forma de o
Homem entender o contexto ao seu redor e relacionar-se com ele.” (BUORO, 2003, p.20).

4.2 RESULTADOS DE UMA ACAO

No desenrolar das atividades em sala, durante todo o ano letivo, percebe-se um maior
envolvimento dos alunos, quando ocorre o seguinte trajeto: planejamento, selecdo de
contetidos, temas transversais, metodologias diversificadas e busca de parcerias através de
projetos, com professores de outras disciplinas. Existe em sala de aula dificuldades de
aprendizado, que envolvem problemas familiares, falta de compromisso, de pré-requisitos e a
presenga de PAEE — Publico Alvo de Educacgdo Especial. Porém, percebe-se maior integracao
e resultados satisfatorios nas atividades avaliativas (objetivas e discursivas), quanto ao atingir
os objetivos gerais e especificos. Observam-se tais resultados satisfatorios nos registros
contidos nas tabelas abaixo.

Tabela 1 — Resultados das avaliagdes objetivas — testes.

Ano Quantidade Aproveitamento Aproveitamento
de Alunos Satisfatorio Insatisfatério

7°A 32 28 04

7B 33 28 05

7°C 33 R e

7°D 32 27 05

Total 130 116 14

Tabela 2 — Resultado das avaliacdes discursava — questdes abertas.

Ano Quantidade Aproveitamento Aproveitamento
de Alunos Satisfatorio Insatisfatério

7°A 32 29 03

7B 33 32 01

7°C 33 R e

7°D 32 25 07

Total 130 119 11

Esta sequéncia didatica teve como produto final o langamento de um livro fruto de
muita pesquisa e estudo. Os alunos ndo s6 compreenderam o periodo literario, mas também
tiveram o contato com as trovas € como as caracteristicas do feudalismo, favorecendo o
desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo. Em “Trovas: a linguagem da alma”,
livro construido a partir das trovas e ilustragdes elaboradas pelos alunos, o leitor podera
desfrutar de textos divertidos que tocam a alma. Elaboraram-se no total centro e trinta e duas
(132) trovas seguindo todas as regras, métricas, rimas exigidas pela Unido Brasileira de
Trovadores.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo maior deste trabalho ¢ compartilhar experiéncias, provocar reflexdes sobre
a necessidade de diversificar, de transformar, pois o Homem ndo é um ser imutavel. Os
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professores, independentemente da area que representam tem que interagir, ou melhor,
proporcionar condigdes para o ‘despertar’ da compreensdo do mundo que nos cerca.

Os resultados revelam que com a utilizagdo de metodologias diversificadas ocorre
maior envolvimento. Os alunos observam, levantam questionamentos, buscam respostas, ou
seja, constroi um novo saber, um novo conhecimento histérico. Os alunos passam a fazer
parte da construgdo do saber, compreendem melhor sua realidade, tornam-se possiveis agentes
transformadores, ou melhor, um cidaddo com um maior grau de consciéncia em relagcdo ao
meio em que vivem.

O fato de utilizar metodologias diversificadas que contemplem diversos tipos de
textos, as diversas formas de linguagens, torna-se um grande aliado do professor. Os alunos
fazem questionamentos, reflexdes, relagdes do ontem com o hoje, constroem e tecem o
conhecimento. E quem constrdi, acredita ser capazes de transformar “sua obra”. Ao sentirem-
se construtores, percebem que tem o direito e o dever de transformar a sociedade em que vive,
ou seja, exercer efetivamente a cidadania.
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IMAGES AND TROVAS IN PAST INVESTIGATION: THE USE OF DIVERSIFIED
METHODOLOGIES IN THE TEACHING OF HISTORY LOOKING
FOR THE UNDERSTANDING OF THE PRESENT AND CITIZENSHIP

ABSTRACT

History is the science that investigates the past so then we can understand the present.
But how to interconnect the teaching of history with the formation of a citizen who is active
in the construction of its society? The present research aims elaborate and theoretically base a
didactic sequence that promotes the critical and reflective reading of the history content by
means of diverse methodologies, through image analysis and verbal text production with
textual genre trova. The inquiry in this work is being developed based on qualitative research
of a descriptive aspect, guided on a participatory and bibliographic probe, that from the
transversal theme, called "Cultural Diversity: Encounters and Challenges", 7th grade students
have the opportunity to study political, economic, social and cultural characteristics from
feudalism of the historical term known as the Middle Ages, maintaining a relativistic eyes.
Emphasizing that in this historical period, in the twelfth century Europe occurred the first
literary manifestation of the Portuguese language: the Trovadorismo. Therefore aiming at the
interlacing of the disciplines of History and Portuguese Language also presents the
characteristics of this literary moment with the purpose of constructing a book of trovas with
illustrations. Expected as a result, the more diverse the methodologies used by the teacher, the
more students are able to construct "new knowledge" and become possible processing agent.
When they feel like constructors, they realize that they have the right and the duty to exercise
their citizenship in a critical and reflexive way.
Keywords: Teaching. History. Methodologies. Images. Textual genres.

Universidade do Sagrado Coragdo
Rua Irma Arminda, 10-50, Jardim Brasil — CEP: 17011-060 — Bauru-SP — Telefone: +55(14) 2107-7000
www.usc.br

249



