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RESUMO

Este trabalho visa discutir o valor da literatura de massa e seu papel na formagao de
leitores. A literatura ¢ intrinseca ao homem e importante na sua humanizagdo, portanto,
constitui-se um direito dele. Contrapondo-se a ideia que se costuma ter sobre os jovens, estes
ndo apenas leem, como s3o os que mais o fazem entre qualquer faixa etaria. Porém, ha
resisténcia deles em relacdo a literatura candnica apresentada pela escola, o que vai de
encontro com receptividade dos mesmos para com a literatura de massa, desvalorizada nos
meios académicos e comumente rejeitada pela instituicdo. Sabe-se, entretanto, que ndo existe
um consenso na defini¢do de literatura, pois os critérios utilizados para tal estdo sujeitos aos
contextos histéricos e antropoldgicos. Aqueles que legitimam a “Grande Literatura” sdo os
que possuem poder dentro da sociedade para tal, o que faz dela a literatura de uma elite,
apesar de sua inegavel contribuicdo para a sociedade, pois a massa ndo representa seu modo
de ver e sentir. A hierarquizacao ¢ inevitavel, mas cada obra deve ser analisada dentro daquilo
a que ela se propde. A escola, como espago sociocultural, deve estar aberta as diferentes
visdes de mundo e ao desqualificar literatura de massa como literatura, ela silencia parte
destas visdes. No processo de formagdo de leitores, cabe a escola ndo a encarar como uma
ameaga, mas utilizd-la como aliada nesse processo, conduzindo-os a uma leitura literaria
diversificada.

Palavras-chave: Literatura. Literatura de massa. Formagao de leitores. Educacao.
1. INTRODUCAO

E recente a ideia de que a leitura é um direito de todos. Durante muito tempo ela foi
pertencente a uma parcela infima da sociedade - clero, nobres, homens, brancos. Atualmente,
em tempos em que o acesso a leitura nunca foi tdo democratico, parece contraditério quando
uma pesquisa como a Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA, 2016), uma das principais
referéncias em relagdo ao habito de leitura dos brasileiros, aponta que apenas 56% deles o
possuem. Quando falamos da leitura de textos literarios, esse nimero ¢ ainda mais diluido.

Outro indice apontado pela pesquisa em questdo ¢ que, contrapondo-se as ideias que se
costuma ter sobre eles, os jovens ndo apenas leem, como sdo os que mais leem entre qualquer
faixa etaria: 84% dos que possuem entre 11 a 13 anos e 75% dos que possuem 14 a 17 anos
declararam-se leitores. Precipitadamente, pode-se concluir que esses jovens leem porque a
faixa etaria coincide com a idade escolar, contudo a maioria deles afirmou ler por “gosto” e
“distragdao”. Os nuimeros animadores podem tanto sugerir uma possivel melhora do indice
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nacional no futuro, quanto um indicio de que o habito de leitura é perdido a medida que a
pessoa se afasta do ambito escolar. Para ambas as hipdteses, ¢ importante o investimento na
formagdo de leitores, de forma a darem continuidade a esse héabito por toda a vida. Nao ¢
incomum, entretanto, que a leitura literdria na escola seja feita a contragosto: a mesma
pesquisa revela que 65% dos brasileiros ndo leem os livros de literatura por ela indicados.

Resolver esse problema implica entender que a questdo ndo ¢ se os jovens leem ou
ndo, mas o que eles leem. Nesse sentido, entra em cena a literatura de massa, que atrai até
milhdes do publico jovem, mas que que ¢ desvalorizada nos meios académicos, tomada como
inferior, lida por pessoas “semicultas”, em muitos casos, nem ¢ considerada como literatura.
Se existe resisténcia dos jovens em relagdo as leituras aclamadas no meio académico, mas
uma receptividade maior a literatura de massa, o problema reside nas escolhas dos jovens ou
na maneira como a escola apresenta a literatura? A literatura de massa ¢ inferior, devendo ser
afastada dos curriculos escolares? Assim, o objetivo deste artigo ¢ apontar o valor da literatura
de massa e seu papel na formagao de leitores em idade escolar.

Tendo em vista que literatura de massa, de entretenimento, best-seller sdo termos que
em geral costumam designar o mesmo tipo de livro, mas nem sempre sdo entendidos da
mesma forma, faz-se necessario dizer que neste trabalho, a literatura de massa sera entendida
pela defini¢ao de Sodré (1978, p.15-16):

A expressdo literatura de massa designara a totalidade do discurso romanesco
tradicionalmente considerado como diferente e opositivo ao discurso literario culto,
consagrado pela instituicdo escolar e suas expansdes académicas. Incluem-se, assim,
no universo da literatura de massa, o romance policial, de ficgdo cientifica, de
aventuras, sentimental, de terror, a histéria em quadrinhos, o teledrama, etc.

Apesar das excegdes, como a maior parte do que entendemos como literatura esta no
campo ficcional, nossas discussdes serdo assim delimitadas. Essa delimitagdo ¢ importante, ja
que ha estudiosos que englobam livros como os de autoajuda e religiosos dentro da literatura
de massa. Estes podem até ser best-sellers, mas nao estaremos fazendo referéncia a eles.

A escolha do tema justifica-se, em primeiro lugar, pelo fato da literatura de massa
comumente ser tratada com muita reserva pelas instituicdes académicas, e embora existam
algumas publicacdes, hd ainda uma caréncia de estudos brasileiros atuais nessa darea,
principalmente quando o tema ¢ acrescido ao ambito educacional e a formacao de leitores.

Em segundo lugar, ha uma intensificacdo das publicacdes de literatura de massa, que
na atualidade combinam-se com outras midias como a TV, o cinema e a internet, que
alimentam a sua ascensdo. O jovem em idade escolar ndo esta alheio a tudo isso, a literatura
de massa esta nos lugares que ele frequenta, faz parte da sua realidade e ndo pode ser
simplesmente ignorada pela instituicao.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 LEITURA E LITERATURA

E cada vez mais evidente a importincia do ato de ler na formagdo social de um
individuo, capaz de atuar criticamente por meio dele. Assim, mais do que ensinar a decifrar
palavras, cabe a escola fazer com que o ato da leitura realmente aconteca, quando “o leitor
toma posse da matéria lida e posiciona-se diante dela.” (AGUIAR, 2007, p.27). E importante
ressaltar, que a leitura do texto esta atrelada a leitura daquilo que nos cerca, do nosso
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contexto, o que todo individuo letrado ou ndo faz, a qual Paulo Freire (1989) chama de
“leitura do mundo”. A leitura da palavra, portanto, traz consigo as leituras que temos de nos
mesmos e que sdo exercitadas desde 0 momento em que nascemos. Aprendemos a dar sentido
aos textos que lemos a partir do sentido que damos ao mundo.

Dentro da diversidade de textos com os quais a escola precisa lidar, o texto literario se
configura como um tipo que merece destaque. Segundo Candido (2004), a literatura possui
um papel humanizador. Ele a encara, inclusive, como um direito do ser humano, junto aqueles
que garantem a integridade espiritual, pois haveria uma necessidade intrinseca a0 homem de
ficcao e fantasia. De fato, a ficcdo ¢ tdo antiga quanto a existéncia do proprio homem e os
primeiros registros seriam narrativas em pintura rupestre (FABRINO, 2014). O homem
encontrou maneiras de manifestar seus relatos, questionamentos, apresentar respostas, que se
traduziram em narrativas, ndo por um acaso, permeadas do maravilhoso.

As historias que relatavam como surgiu o mundo, como nasceu o primeiro homem e
como ele recebeu o castigo da morte ofereciam identidade grupal, assinalavam
normas comportamentais, garantiam transcendéncia e, acima de tudo, davam um
sentido a vida. (COSSON, 2014, p.11).

Ao permitir esse processo de identificagdo, a literatura faz com que vivenciemos
outras vidas. Nao apenas ¢ uma manifestagdo natural das leituras do mundo de cada povo, de
cada individuo, mas o contato com ela nos permite confrontar a nossa propria maneira de Ié-
lo, 0 que nos forma quanto ser humano.

Por meio disso, percebe-se a importancia de se formar ndo apenas leitores, mas
leitores de textos literarios. Porém, se a literatura faz parte daquilo que constitui o ser
humano, quando a maioria ndo 1€ aquilo que a escola propde, percebe-se que ¢ um problema
que esbarra na media¢do. E comum a afirmagio de que o jovem néo gosta de ler, entretanto,
ao fazé-la, a escola minimiza sua responsabilidade como educadora.

O jovem 1€ e 1€ literatura de massa, que, por sua vez, ¢ desvalorizada. Mais do que
ensinar a apreciar o texto literario, a escola ensina o que pode ser apreciado, pois sua
concepgdo de um bom leitor literario ndo estd na sua capacidade de fruir de textos diversos,
mas no tipo de texto que este aprecia. Os jovens ndo leem o que a escola propde, esta condena
o tipo de leitura que os agrada, mas também ndo ¢ eficiente em cativa-los por sua literatura.

E necessaria a desmistificagio que ha em torno da literatura de massa. N3o existe um
consenso universal de literatura. Esta ndo pode ser entendida apenas como fic¢do, pois ha
obras como Os sertdes, de Euclides da Cunha, e os sermdes do Padre Antdnio Vieira para
dizerem o contrario. Da mesma forma, como justificar a literatura apenas pelo uso trabalhado
da linguagem, quando ha poemas do Manuel Bandeira, que se aproximam da linguagem
infantil, como o “Madrigal tdo engragadinho”, e que fora do contexto parecem de fato terem
sido escritos por uma crianga? A literatura ndo pode ser definida em si mesma. Para Culler
(1999), ela ¢ uma “etiqueta institucional” e o que leva os leitores, na maioria das vezes, a
tratarem uma obra como tal ¢ justamente encontrd-la em um contexto em que ¢ identificada
dessa maneira. Eagleton (2006) reforca essa ideia ao dizer que a definicdo de literatura
depende da forma pela qual alguém resolve ler determinada obra e ndo daquilo que ¢ lido.

Isso porque “A apreciacdo estética ndo ¢ universal: ela depende da inser¢do cultural
dos sujeitos. Uma obra ¢ lida, avaliada e investida de significacdes variadas por diferentes
grupos culturais” (ABREU, 2006, p.80). Por mais que se procurem aspectos intrinsecos a uma
obra, eles sdo insuficientes para determinar se esta ¢ literaria ou ndo, porque o resultado vai
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partir da ideia do que ¢ literatura tida por aquele que faz a analise. Ainda que esses aspectos
tenham relevancia, por si s6 ndo cabem para essa determinacdo, mas estdo anelados aquilo
que se escolhe ter como literatura por diferentes grupos em lugares diferentes.

A obra literaria ¢ um objeto social, produzido e consumido nos moldes capitalistas
como qualquer outro, que precisa passar por instancias de legitimag¢do que atestem sua
“validade” como literatura (LAJOLO, 1990). Aquilo que ¢ considerado literatura esta
vinculado ao que ¢ apreciado por quem tem poder politico e social de legitima-la, o espago
que ¢ destinado a uma obra pela critica (ABREU, 2006). A escola ¢ uma dessas instancias.

Durante muito tempo, o acesso a leitura e a educag@o escolar era designado a um
grupo seleto, privilegiado socialmente. Tanto aqueles que produziam o conteudo lido, quando
0s que consumiam, em geral, faziam parte de uma elite. Visto que a escola era um ambiente
elitizado, nada mais 6bvio do que procurar transmitir aquilo com que se identificavam aqueles
que a frequentavam. Dai também o status que envolve o contato com o canone € o
desprestigio que a literatura de massa possui.

Assim, as leituras do mundo feitas por cada individuo levam a manifestacdes literarias
diferentes e ndo existe alguma que seja errada. Reconhecer o lugar social dessa discussdo nao
¢ negar a validade ou seriedade daquilo que comumente se diz ser literatura, mas assumir que
essas concepgoes sdo relativas e ndo se pode colocar algo como superior (LAJOLO, 1990).

Nesse sentido, um dos maiores problemas ¢ o uso critérios da produgdo literaria
erudita para avaliar outros tipos de literatura e determinar o valor que elas possuem. E pior
ainda, quando se tomam esses pardmetros como os Unicos validos, como se existisse uma
unica maneira “correta” de se sentir diante da literatura.

2.2 LITERATURA DE MASSA

A literatura de massa contemporanea ¢ fruto da Industria Cultural, portanto produzida
dento das regras do mercado. Nao possui instdncias que a legitimem, mas quanto mais uma
obra vende, mais prestigio alcanca perante o publico, pois ¢ a popularidade que determina o
seu valor. Assim, como afirma Sodré (1978), ela ndo ¢ inferior a literatura erudita, mas possui
um discurso diferente porque possui diferentes regras de producio e consumo.

A Indtstria Cultural representa aquilo que ¢ criado com o intuito de atingir as massas
em larga escala, sem distingdo de classe. Os filosofos alemdes da Escola de Frankfurt a viam
negativamente como uma forma de alienagdo, ao transformar as manifestagdes artisticas e
culturais em produtos de consumo. Ainda ¢ comum que se veja a Industria Cultural, pela sua
capacidade de ultrapassar as barreiras de classe, como uma maneira de facilitar o controle das
massas (SANTOS, 1986). E nesse sentido que Lyra (1979) vai dizer que a literatura de massa
¢ algo mediocre, corrompido pela Industria Cultural.

Ao falar da literatura que Lyra considera superior, ¢ possivel extrair algumas reflexdes
do seu discurso, em que, além do forte embate entre classes, percebe-se muitas das
caracteristicas que regem a literatura erudita, usadas para a sua legitimagdo. O autor deixa
muito claro, por meio das expressdes que usa, que esta ¢ produzida para atingir pessoas com
um nivel de instru¢do maior. A linguagem ndo pode ser apenas o veiculo de comunicagao,
mas precisa ser “enriquecida” e ndo deve ser adaptada para atingir um publico maior. A obra ¢
produzida para ser reconhecida e imortalizada. E por fim, ndo deve “apelar” para as emog¢des
a fim de repercutir. Tudo isso seria a “expressao ideal” da obra de arte.

Na literatura de massa, isso ocorre de maneira diferente. Como ha uma preocupacgio
de que a obra alcance o grande publico, a linguagem de seu texto ja ¢ feita de uma forma mais

Universidade do Sagrado Coragdo
Rua Irma Arminda, 10-50, Jardim Brasil — CEP: 17011-060 — Bauru-SP — Telefone: +55(14) 2107-7000
www.usc.br

224



acessivel. “O que importa mesmo sdo os contetidos fabulativos (e, portanto, a intriga com sua
estrutura classica de principio-tensdo, climax, desfecho, catarse), destinados a mobilizar a
consciéncia do leitor, exasperando sua sensibilidade”. (SODRE, 1985, p.15). Portanto, a
linguagem tem como papel principal ser o veiculo de comunicacdo, ndo podendo deixar de ser
acessivel, pois isso limitaria seu alcance. O climax, a catarse, sdo extremamente importantes
para “fisgar” o leitor, mexer com suas emocdes, € isso ndo ¢ considerado como um recurso
“apelativo”. Para isso, ¢ necessario que o escritor saiba os interesses em comum desse
publico, o que os cativa, caso contrario ele corre o risco de ndo conseguir atingi-lo.

Essa necessidade faz com que se crie alguns padrdoes. Como estamos falando de
mercado, quando um tipo de histdria da certo e atinge as massas, frequentemente se torna um
padrdo e muitas obras parecidas surgem no mercado editorial. Porém a existéncia desses
padrdes ndo ¢ uma regra e ndo garantem o sucesso de uma obra, que depende quase que
exclusivamente do gosto popular e daquilo que estd em alta no momento.

Outro ponto sobre ¢ que a preocupacdo com o mercado e a existéncia desses padroes
ndo necessariamente fazem dela superficial e ausente de criticidade, como afirma Lyra
(1979), ao dizer que ela comunica o que ja ¢ comunicado e, portanto, ndo comunica nada. “A
critica aparece, entretanto, como um discurso da historia, isto ¢, como algo externo a fic¢ao,
que penetra no texto com foros de informacao verdadeira” (SODRE, 1985, p.16).

Como exemplo disso, temos trilogia Jogos Vorazes, da autora Suzane Collins, que
inclusive ganhou adaptacdes cinematograficas. Apesar de seguir os padrdes da literatura de
massa, com cenas de acdo, um tridngulo amoroso, etc., possui criticas contra o consumismo, a
indiferenca da elite em relagdo aos menos afortunados, aos recursos que as autoridades
utilizam para distrair as pessoas, mantendo-os nessa ignorancia, ou conformadas com a sua
situag¢do. O proprio nome do pais, “Panem”, vem do termo latino “panem et circenses” que
significa “pao e jogos circenses”, fazendo referéncia a politica do Pao e Circo.

Apesar do foco dos livros ndo ser a critica, a saudacdo presente neles como simbolo de
resisténcia, que também aparece nos filmes e por isso muito difundida, foi usada por jovens
tailandeses em 2014 para se manifestar contra o golpe militar no pais e eram detidos ao fazé-
lo (MANIFESTANTES, 2014). Isso nos leva a afirmagdo de Caldas (2000) que acredita que a
literatura de massa ¢ um eficiente instrumento ideologico, como qualquer tipo de literatura, o
que refor¢a o porqué de ndo dever ser ignorada.

A partir de tudo isso podemos questionar que se o objetivo da literatura de massa ndo ¢
ser imortalizada, mas ser vendida, por que ela deve ser avaliada como aquela que ¢? Podemos
examinar as suas diferencas, quando isso ¢ possivel, mas nao fazer um juizo de valor usando
0s mesmos critérios para ambas.

2.3 LITERATURA NA ESCOLA
Rildo Cosson (2009), a partir da distingdo feita por M. K. Halliday, diz que ha trés
tipos de aprendizado da linguagem literaria:

[...] a linguagem da leitura, que consiste fundamentalmente em experenciar o mundo
por meio da palavra; a aprendizagem sobre literatura, que envolve conhecimentos de
histéria, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura, nesse caso 0s
saberes e as habilidades que a pratica de leitura proporcionam aos seus usuarios. (p.
46).
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O primeiro tipo seria praticamente ignorado nas aulas de literatura tradicionais,
quando a experiéncia com o texto literario deveria ser o centro do ensino. Zilberman (2016, p.
27) vai dizer que “O exercicio da leitura é o ponto de partida para a aproximagdo da
literatura”, algo que a escola s6 teria promovido “condicionado a outras tarefas, a maior parte
de ordem pragmatica”. Faz-se uso do texto literario sem que a finalidade seja a fruicdo desse
texto, ndo se leva em consideragdo o gosto literario do aluno ou se ele possui bagagem para
aquele tipo de leitura, insiste-se na ideia de que existe uma maneira “correta” de entender
essas leituras. Isso pouco contribui para motivar e colabora para propagar o mito de que o
jovem nao gosta de ler ou ndo possui interesse pelas obras cldssicas. Froehlich (2016, p. 172)
afirma que “trabalhar obras recuadas no tempo ¢ normalmente mais dificil, porque falta aos
alunos referentes historico-ideologicos-estéticos, o que exige uma maior atencdo da parte do
professor na sele¢do das obras e métodos. Se esse mito tem se tornado uma verdade, o
problema esté justamente na forma que elas tém sido apresentadas para esses alunos.

Além disso, instituir os classicos como unica leitura possivel e rejeitar aquilo em que o
aluno encontra apreciagdo ¢ tornar o espago escolar pouco democratico e perder a
oportunidade de conduzi-lo para outros tipos de leitura.

O primeiro ponto a ser considerado, ¢ que a literatura de massa, por ser acessivel a
publicos diversos, torna-se um instrumento em potencial para introduzir o leitor no universo
literario. Visto que ela tem a preocupagao de usar recursos para cativar o leitor e prendé-lo na
narrativa, este tem a oportunidade de experimentar e descobrir o prazer literario, o que talvez
ndo fosse possivel em uma obra com uma linguagem mais complexa. Mais do que isso, ¢
possivel dizer que a literatura de massa atua como uma democratizacdo do acesso a literatura,
antes restrita apenas a uma elite detentora da cultura erudita.

O segundo ponto é que, em geral, ndo estamos falando de jovens sem nenhum contato
literario, mas que ja carregam uma trajetoria de leituras de literatura de massa e isso deve ser
levado em conta no seu processo de desenvolvimento como leitor. Mafra (2001, p. 54) diz que

O docente renovado necessita reconsiderar teoricamente a conceituacao de literatura,
despindo-se de preconceitos oriundos da tradi¢cdo. A sua pratica nesses termos, deve
procurar enxergar o adolescente como um leitor que tem vindo para a escola com
sua propria trajetdria de leitura alinhavada. E que essa trajetoria permanecera sendo
encerrada prematuramente enquanto ndo passar a fazer parte dos programas de
literatura, a partir de um trabalho de mediacdo critica e dialdégica por parte do
professor.

Portanto, as escolhas dos alunos ndo podem ser desprezadas e afastadas das discussdes
em sala de aula. Mario Feijo (2010, p.13) defende que, para se criar habito de leitura, ela
precisa vir com essa liberdade, “pois leitura e literatura sdo direitos, e todo direito se apoia na
liberdade de escolha”.

E importante, também, que mais do que uma mera ferramenta a ser utilizada para
chamar a atencdo dos alunos para os classicos, ela ndo deve ser vista como uma leitura menor,
porque isso seria reduzir o seu significado. E preciso que a literatura seja apresentada em
todas as suas manifestacdes e ndo apenas aquela que representa a visdo de mundo de uma
minoria. Froehlich (2016, p.170) afirma que

Deve-se ter em mente que os parametros socioculturais atuam na construcdo do
sentido de uma obra lida, seja ela classificada como literaria; seja ela tachada como
cultura pop. Assim, a apreciacdo estética ndo ¢ universal [...] Portanto, o professor
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ndo deve ver as obras da cultura de massa como inimigas ou deformadoras, como
“lixo cultural”; e sim vé-las ndo dissociadas das formas da cultura popular e da
cultura erudita. E preciso mostrar essas diferentes esferas em didlogo, pois ¢ assim
que elas efetivamente sdo constituidas no espago social.

Ou seja, lidar com as questdes de cultura popular e cultura erudita faz parte do papel
da escola, porque o aluno terd que lidar com essas diferencas exercendo o seu papel na
sociedade. As discussdes em torno disso devem permitir reconhecer os mecanismos de
producdo dos dois tipos de literatura, saber diferencia-los e analisd-los dentro do seu proprio
contexto, sem que para isso seja necessario reforcar o embate entre as duas culturas.

Como um ambiente sociocultural, a escola deve estar aberta a diversidade de visoes
que falem com os diferentes publicos que sdo constituidos por ela. Ignorar isso € calar parte
das vozes que também falam por meio da literatura, correndo-se o risco de transmitir uma
visdo limitada de mundo que ndo corresponde a realidade. Como a criticidade de um aluno
pode ser despertada sem que ele tenha contato com ideologias diversas?

No entanto, ¢ também importante alcangar o meio termo. Entre os motivos do
apagamento da literatura na escola, Cosson (2014, p.13) mostra duas situagdes: o professor
que defende o valor da literatura canénica, mas que diminui o seu espaco em favor de “obras
mais atraentes”, sob o argumento de que ao menos estdo lendo, e aquele que “insiste
cegamente na leitura dos textos classicos, tratando a obra literdria como conteudo de
aprendizagem [...], ndo faltando a prova, o resumo e outras formas de forgar a leitura e, assim,
introjetar no aluno uma imagem desabonadora da literatura”.

Tanto o uso apenas da literatura de massa “por ser mais facil”, quanto o utilitarismo da
literatura candnica sdo prejudiciais. Paes (2000, p.28) afirma que a literatura de massa
estimula o gosto e o habito de leitura, e “adquire o sentido de degrau de acesso a um patamar
mais alto onde o entretenimento ndo se esgota em si mas traz consigo um alargamento da
percepgao e um aprofundamento da compreensao das coisas do mundo”. Nesse sentido, pode-
se afirmar que o professor deve atuar como agente, conduzindo o aluno de degrau a degrau
por leituras literarias diversificadas, a fim de que ndo apenas este crie o habito de leitura, mas
desenvolva-se nele.

A formagdo de um leitor literario ndo se d4 por aquilo que se consolida como suas
preferéncias de leituras, mas por sua capacidade de transitar e apreciar qualquer tipo de
literatura que for do seu desejo. Essa ¢ a esséncia do direito a literatura: ter acesso aos
diferentes tipos de textos literarios, poder fruir deles e ter a liberdade de escolher.

3. CONCLUSAO

A existéncia de diversas correntes que teceram consideracdes a respeito da literatura,
bem como a comparagdo entre textos de obras legitimadas com ndo legitimadas, demonstram
que os critérios que definem literatura sdo variaveis e partem da visao de mundo daquele que
avalia, dentro do seu contexto sdcio-politico-cultural. Por isso ¢ inadequado avaliar uma obra
como “superior” ou “inferior” usando os mesmos critérios eruditos de avaliagdo, visto que ha
uma diversidade delas, com épocas, publicos e propostas diferentes. A literatura de massa nao
¢ uma “ndo literatura” ou uma “literatura inferior”, mas um tipo diferente de literatura, que
carrega em si uma ideologia que nasce de um outro contexto de produgdo, assim como
qualquer outra literatura, escrita em qualquer época, por qualquer povo. Ela ¢ desvalorizada
por ndo representar o modo de ler e sentir daqueles que possuem e possuiram o poder de

Universidade do Sagrado Coragdo
Rua Irma Arminda, 10-50, Jardim Brasil — CEP: 17011-060 — Bauru-SP — Telefone: +55(14) 2107-7000
www.usc.br

227



legitimar aquilo que ¢ literario ou ndo, o que acaba por revelar-se um preconceito, pois,
segundo Terra (2014), parte do pressuposto que ndo ha qualidade naquilo que as massas
consomem - ainda que muitos autores legitimados apare¢am nas listas dos mais vendidos.

A literatura de massa fala e dd voz a publicos especificos e quando a escola se nega a
dar espaco a ela, acaba por calar essas vozes e apresentar apenas a visdo elitista do que ¢
literatura. E direito do aluno ndo apenas o acesso a literatura erudita, mas também a
diversidade de manifestagdes literarias existentes, porque € o contato com ideologias e visdes
de mundo diversas que os humaniza.

E importe considerar que néo ¢ possivel apresentar individuos criticos e pensantes para
a sociedade, capazes de atuar nas mais diversas camadas, se estes tiverem contato com ideias
limitadas de mundo. Para cumprir seu papel na formacdo de leitores, a escola, como um
espaco sociocultural, deve abracar literaturas diversas, que falem com a diversidade de
pessoas que a constitui. Os preconceitos também devem ser abandonados para que haja a
formagdo do habito de leitura, afinal, o direito a literatura envolve a liberdade de escolha
(FELJO, 2010). E necessario também, que a leitura seja apresentada em moldes menos rigidos
e utilitarios, a fim de estimular a fruicdo do aluno. A fruicdo literaria ndo pode ser deixada de
lado porque sem ela ndo se formam leitores.

Desse modo, o valor da literatura de massa, perante a teoria literaria, vai depender de
quem tem poder de legitima-la, entretanto, sociologicamente, como transmissora de
ideologias, valores e visdes de mundo, ela se faz tdo importante quanto a literatura erudita, e
por isso a sua existéncia e obras devem ser tema de discussdo na sala de aula, livre de
discriminagdes. Quanto a formacao de leitores, quando bem conduzida pela escola, a literatura
de massa torna-se, pelo seu carater democratico, uma aliada na criacdo do habito de leitura e
no desenvolvimento deles, tornando-os capazes de se aventurar e fruir de literaturas diversas,
além de fazer suas proprias escolhas. S6 assim, pode-se dizer que ocorre a verdadeira
formagdo do leitor: quando este finalmente ¢ emancipado literariamente em todos os sentidos.
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LITERARY EMANCIPATION: THE VALUE OF MASS LITERATURE AND ITS
ROLE IN THE CREATION OF READERS

ABSTRACT

This research seeks to discuss the value of mass literature and its role in the creation of
readers. Literature is intrinsic to mankind and important in his humanization, and, therefore,
literary reading is one of human rights. In contrast to what is usually thought to be true about
youngsters, not only do they read, but also are the ones who most do so within any age group.
However, youngsters express opposition in relation to the canonical literature schools hand
out as well as the methods they use, none of which bring reading to its fruition. This wanes
the interest of these students as regards mass literature, which in turn is devalued in the
academic circles and normally rejected by institutions. It is known, however, that there is no
consensus about the definition of literature, because the criteria used for such are subject to
historical and anthropological contexts. The people that acknowledge the “Great Literature”
are the ones who have power within society for such, which makes it the literature of an elite,
despite its unquestionable contribution to society, because the masses do not represent the
way such an elite sees and feels. Tiering is inevitable, but each literary work must be analyzed
within what it proposes. A school, as a social and cultural place, must be open to different
ideologies and world views and upon disqualifying mass literature and assuming as good
literature only what is acknowledged by it, hinders part of these views. It is a student right to
have access not only to erudite literature, but also to divers existing literary manifestations,
because it is the contacting with various ideologies and world views that humanizes them. In
the process of creating readers, it is up to schools not to see it as a threat, but to use it as a
combined help in such process, leading them to a diverse literary reading.

Keywords: Literature. Mass literature. Creating readers. Education.
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